Revista de Psicologia y Ciencias del Comportamiento de la Unidad Académica de Ciencias Juridicas y Sociales
Vol. 12 Num. 1 (enero-junio 2021)

Recibido:06/07/2020 Aceptado: 11/06/2021

Publicado: 15/06/2021

DOI: 10.29059/rpcc.20210615-133

Investigacion empirica y analisis tedrico

Método formativo para comprension y produccion de textos en nifos de
tercero de primaria

Formative method for comprehension and production of texts in third grade
primary school children

Cabrera Santiago, Dulce Mercedes' y Solovieva, Yulia®*

Resumen:

Lograr una comprension lectora exitosa es uno de
los objetivos primordiales de la ensefianza en la
escuela primaria. La neuropsicologia historico cul-
tural y la teoria de la actividad proporcionan bases
teorico-metodoldgicas para la evaluacion, diagnos-
tico e intervencion de los procesos de lectura y es-
critura en niflos con o sin dificultades de aprendiza-
je. En este articulo se expone el contenido de un
método formativo para comprension y produccion
de textos en alumnos de tercer grado de primaria.
Los nifios fueron evaluados cuantitativa y cualitati-
vamente, antes y después de la aplicacion del méto-
do con la prueba neuropsicologica “Verificacion
del éxito escolar en la escuela primaria”. Los proce-
sos de lectura y escritura de los participantes tam-
bién fueron valorados mediante la aplicacion de
cuestionarios a los nifios y sus cuidadores, entrevis-
tas semiestructuradas y con los informes de la
maestra de los nifios. Los resultados muestran un
efecto positivo del método formativo sobre la com-
prension lectora a nivel del significado del texto y
la produccion escrita. .

Palabras Clave: comprension lectora, trabajo
con textos, teoria de la actividad, método forma-
tivo, procesos de lectura y escritura, éxito esco-
lar.

Abstract:

Achieving successful reading comprehension is one
of the primary goals of teaching in elementary
school. Cultural historical neuropsychology and
activity  theory  provide the theoretical-
methodological bases for the evaluation, diagnosis
and intervention of the reading and writing process
in children with or without learning difficulties. In
this article, the content of a formative method for
the comprehension and production of texts in third
grade primary students is exposed. The children
were evaluated quantitatively and qualitatively,
before and after the application of the method with
the neuropsychological test "Verification of school
success in primary school". The reading and wri-
ting process of the participants were also assessed
through the application of questionnaires to the
children and their caregivers, semi-structured inter-
views and with the reports of the children's teacher.
The results show a positive effect of the formative
method on reading comprehension at the level of
the meaning of the text and the written production.

Keywords: reading comprehension, work with
texts, activity theory, formative method, reading
and writing process, school success.
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La investigacion educativa evidencia las difi-
cultades lectoras de nifios y adolescentes de
escolaridad basica. Caracas y Ornelas (2019)
publicaron un estudio exploratorio, en el cual
analizaron los resultados de las pruebas EX-
CALE 09, PLANEA y PISA aplicadas a estu-
diantes mexicanos en determinados grados
escolares. Los autores observaron el compor-
tamiento lector de los estudiantes de 15 afios
y concluyeron que un 70 por ciento presenta
dificultades para usar informacion de una lec-
tura y aplicarla en la solucion de una situa-
cion especifica. Esto significa que la limitada
comprension lectora representa un problema
mayusculo en el éxito académico de los jove-
nes y un desafio pedagdgico para los docentes
de todos los niveles, asi como para la politica
publica en educacion. En este sentido, es ne-
cesario un analisis profundo de los procesos
de comprension lectora y de los métodos edu-
cativos que pueden favorecer a su formacion
en la escuela primaria.

En la literatura se observa gran hetero-
geneidad de estudios y programas para mejo-
rar la comprension de textos. El meta-anélisis
de Ripoll y Aguado (2014) evidenci6 que los
trabajos de intervencion varian significativa-
mente con respecto al tamafio de las muestras,
los periodos de aplicacion y el uso aislado o
combinado de ciertas estrategias de compren-
sion y metacognitivas.

De acuerdo al enfoque historico-
cultural y la teoria de la actividad, la lectura
es un proceso intelectual complejo, en el cual
participan la identificacion del significado y
sentido (Vigotsky, 1993; Luria, 1984; Akhuti-
na, 2014). Para “la neuropsicologia contem-
pordnea, la lectura constituye una actividad
psicologica compleja que no se localiza en
una zona exclusiva del cerebro. La organiza-
cion de la lectura requiere la participacion de
diversos mecanismos cerebrales (nivel psico-
fisioldgico), los cuales se forman durante la
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vida del nifio en el proceso de su activi-
dad” (Solovieva y Quintanar, 2018, p. 25).

Vigotsky (1997a) estableci6 el para-
digma del desarrollo historico cultural de la
psique humana. Sus revolucionarias ideas
fueron continuadas en la teoria de la actividad
psicoldgica, la cual estudia el proceso de
aprendizaje: su estructura, sus caracteristicas
y las particularidades de su transcurso
(Talizina, 2019). La actividad constituye un
proceso sistémico con componentes estructu-
rales relacionados entre si, “1) el motivo, co-
mo objeto de la actividad; 2) la base orienta-
dora de la accion, que garantiza la orientacion
y la eleccion de los medios para la ejecucion;
3) el objetivo, como producto o resultado de
la actividad que se alcanza en su realizacion;
4) el resultado o producto, que puede coinci-
dir o no con el objetivo estableci-
do” (Talizina, Solovieva y Quintanar, 2010,
p. 6). Mientras transcurre la actividad, se
pueden analizar sus partes funcionales: orien-
tacion, ejecucion, control y correccion
(Talizina, Solovieva y Quintanar, 2010). Para
Galperin (1995), lo més importante para los
fines de la ensefianza es la orientacion:

“La base orientadora de la accion
es aquella informacion presentada en for-
ma de explicacion o muestra que le per-
mite al sujeto llevar a cabo la tarea pre-
sentada (accidon) de manera exitosa, desde
el primer intento. La presentacion de la
base orientadora de la accion implica la
elaboracién de una imagen de la situa-
cion, en la cual se realiza la accion, de las
condiciones Optimas para su realizacion,
el contenido y operaciones que se requie-
ren, y el plan de ejecucion con el control
constante” (Solovieva, 2016, p. 16).

Para la aplicacion del método formati-
vo, esta orientacion de las acciones es funda-
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mental. Este método propone tres niveles para
el analisis de los textos: el contenido se plan-
tea al inicio de la primaria, la estructura para
finales de esta etapa escolar y finalmente los
medios literarios se trabajan en la escuela
secundaria, sin embargo, se introduce el con-
cepto de estilo literario desde el primer nivel.

Método
Disefio
Cuasi-experimental pre-test y post-test sin
grupo control.

Participantes

El estudio experimental se realiz6 en un cole-
gio privado de la ciudad de Puebla (México).
El colegio utiliza la metodologia formativa,
disefiada de acuerdo al enfoque historico-
cultural y la teoria de la actividad (Solovieva,
2019). La seleccion del colegio se debe a las
facilidades que esta institucion otorga para la
realizacion de investigaciones y otros ejerci-
cios profesionales de colaboracion, asi como
el interés por realizar los experimentos educa-
tivos. El trabajo del colegio es respaldado por
CONCYTEP (Quintanar y Solovieva, 2020).
Se contd con el consentimiento informado por
parte de las autoridades del colegio y los pa-
dres de los nifios. El grupo experimental estu-
vo conformado por 7 alumnos de tercer gra-
do, ademas de la participacion de sus padres y
la maestra del grupo. En adicion, la eleccion
del tercer grado escolar se relaciona por el
nivel de adquisicion del proceso lector mini-
mamente necesario para contar con la posibi-
lidad de introducir el trabajo sobre la com-
prension de textos literarios y no solo de pro-
cesos de decodificacion (Solovieva y Quinta-
nar, 2019; Solovieva, Torrado y Quintanar,
2019).

. Criterios de inclusion: nifios que cursa-
ran el tercer grado de primaria.

. Criterios de no inclusion: niflos con an-
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tecedentes psiquiatricos.

. Criterios de exclusion: haber faltado a
mas de 10 sesiones del programa.

El grupo experimental estuvo confor-
mado por 6 nifios y 1 nifia. El rango de edad
de 8 a 9 anos, con una media de edad de 8.14
afios. El muestreo por conveniencia incluyd a
dos nifios que presentaron un sindrome neuro-
psicologico, de los cuales uno estaba diagnos-
ticado con sindrome de Williams. Se opt6 por
no excluir a los nifios con dificultades de la
participacion en el programa experimental,
considerando los beneficios para su desarro-
llo.

Intrumentos

El instrumento utilizado para valorar la com-
prension lectora en los alumnos antes y des-
pués de la aplicacion del método formativo
fue “Verificacion del Exito Escolar en la Es-
cuela Primaria” (Quintanar y Solovieva,
2012), el cual permitid analizar los procesos
de lectura y escritura. Ademas, se incluyo la
lectura de un fragmento de “Alicia a través
del espejo” para observar y comparar la con-
ducta de los sujetos ante un texto mas com-
plejo después de haber leido dos narraciones
mas sencillas.

A los padres de los nifios se les aplicd
un cuestionario inicial y final sobre el interés
de sus hijos en la lectura, las dificultades de
lectura y escritura y los habitos de lectura en
casa. En adicion, fue posible realizarles entre-
vistas semi-estructuradas en el periodo de
aplicacion del programa o al finalizarlo. Las
preguntas se centraron en aspectos de la lectu-
ra como: prosodia, fluidez, respeto a los sig-
nos de puntuacion y comprension.

La maestra de grupo fue clave para la
investigacion, desde el inicio del programa se
garantiz6 que ella aprendiera la aplicacion del
método y se convirtiera en observadora parti-
cipante y no en simple informante, de esta
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forma, sus interrogantes y sugerencias fueron
valiosas durante todo el programa. A la maes-
tra se solicitaron dos reportes, inicial y final,
sobre los procesos de lectura y escritura de
cada nifio. Estos reportes debian contener des-
cripciones sobre las caracteristicas de la lectu-
ra en voz alta, comprension lectora, escritura
y un apartado de otras observaciones.

Las evaluaciones inicial y final se lleva-
ron a cabo de forma individual en una sala del
colegio en el horario escolar. Las tareas se
aplicaron en dos sesiones, cada una de 60 mi-
nutos. Posteriormente, los resultados fueron
entregados a los padres en una reunién en las
instalaciones del colegio, ahi mismo se les
explicaron algunas generalidades de la aplica-
cion del programa como: los objetivos y al-
cances, la frecuencia de las sesiones, la im-
portancia de la lectura en casa y el tipo de lite-
ratura que se usaria.

Aplicacion del método formativo para
comprension y produccion de textos.

En el método formativo se dirige el trabajo
organizado sobre la lectura, andlisis y com-
prension de textos literarios (Solovieva,

2016). El método propone el trabajo grupal
que se realiza en sesiones escolares presencia-
les, se centra en el analisis del contenido del
texto y se desarrolla en tres momentos durante
la sesion: la contestacion de preguntas sobre
el texto, la elaboracion del plan del texto y el
relato grupal. En cada etapa del método, se
cuenta con una base orientadora de la accion
correspondiente, lo cual garantiza los medios
de control y correccion de las acciones de los
alumnos.

Para la contestacion de preguntas, a los
nifios se les asigna un tarjetero con preguntas
sobre el contenido del texto: ;Quiénes son los
personajes?, ;Todo sucede ahora o en otra
época?, ;La historia sucede en México o en
otro pais?, ;De qué trata el texto?, ;Como se
inicia?, (Como termina?, ;COmo se sienten
los personajes y por qué?, ;Cual de ellos te
gusta mas y por qué? Dicho tarjetero orienta
el analisis de la lectura. Las respuestas orales
y/o escritas se discuten y corrigen en grupo.
En la figura 1 se muestra un ejemplo de como
trabajar las preguntas del tarjetero relaciona-
das con las caracteristicas de los personajes.

Figura 1. Tarea para la contestacion de preguntas. Nota: Elaborado en

parejas. Texto utilizado “La cabafia del Tio Tom”.
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La elaboracion del plan del texto se refiere a
la seleccion de las partes claves de la obra

literaria, las cuales son nombradas por los ni- [.
o LQ

flos con una frase que las sintetiza (Figura 2

Finalmente, el relato grupal se realiza . La

cuando cada nifio elige una de esas frases,
redacta su parte y la comparte con sus compa-
fieros. En la tabla 1 se muestran las etapas del
método con sus respectivos componentes fun-

cionales de la actividad.

Tabla 1. Etapas del método formativo

= L q rq z O/ﬂ

Fe

"

O awfera Neare

Figura 2. Plan del texto elaborado en el pizarréon

por una pareja de nifios. Nota: Del capitulo 2 del libro

“Cuando las panteras no eran negras”.

Etapas Operaciones Base Orientadora de la Medios de control y correccién
Accién
Control: la escucha de los nifios a las res-
. . uestas de sus compaiieros.
1.Contestacién de 1. Lectura previa en casa. P P
preguntas 5 Las preeunt N Tarieter Correccion: el mismo nifio u otro compa’fiero
tos ta?lse];)l egu oasciencao ) arjetero completa la respuesta o en casos necesarios se
grupo, yu consulta el libro para constatar la informacion.
da del tarjetero.
1. Los nifios conversan Control: Los nifios argumentan la importan-
g sobre las partes interesan- cia de la seleccion de cada fragmento.
2. Elaboracion del P Pregunta: &

plan del texto

3. Relato grupal

tes de la historia y men-
cionan las que consideran
mas relevantes.

2. Las partes claves se
escriben en el pizarron
con una frase.

1. Cada uno redacta su
fragmento.

(S1 quitamos esta parte, cam-
biaria la historia?

Las frases del plan del texto

Correccion: las frases se transforman si los
nifios creen que no sintetizan o no refieren el
fragmento seleccionado.

Control:

-Cuando leen para si mismos antes de llevarlo a
revision con la responsable del grupo.

-Cuando leen para los demas.
Correccion:
-Durante la lectura para si.

-Después de que la responsable del grupo indica
los errores.

Fuente: elaboracion propia.
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El programa fue aplicado en horario de clases
durante ocho meses, con una frecuencia de
tres veces por semana. Las sesiones tuvieron
una duracion 60 minutos, sin embargo, en
ocasiones fueron necesarios 10 6 20 minutos
mas, lo cual fue permitido por la administra-
cion del colegio. En total, se aplicaron 79 se-
siones y una sesion pre-programa para aplicar
un cuestionario diagnostico sobre los héabitos
y gustos lectores de los participantes, presen-
tar el programa y dialogar sobre las reglas de
convivencia. Un par de semanas antes del cie-
rre del programa, se organizd con los nifios y
su profesora dos ferias de libros que convoco
a los otros grados del colegio, en este evento
los nifios presentaron y expusieron cada uno

Tabla 2. Relacion de textos leidos

de los libros revisados en el programa, para
ello elaboraron fichas que resumieran el con-
tenido de las obras, sus apreciaciones y los
autores.

Para la seleccion de los textos que con-
formaron el programa, se tomaron en cuenta
los siguientes criterios: 1) se debian leer obras
completas cléasicas y contemporaneas, de au-
tores mexicanos y extranjeros. 2) El género
literario mas consultado seria el cuento, pero
debian incluirse algunos poemas y leyendas. 3)
El nivel de complejidad de los textos seria de
acuerdo a las posibilidades del promedio del
grupo, esto es, segun su extension y compleji-
dad gramatical, en este aspecto la maestra ju-
g0 un papel muy importante

No Titulo Autor Editorial Numero de
sesiones

1 “Gran lobo salvaje” René Escudié SM 8

2 “A golpe de calcetin” Francisco Hinojo- FCE 3
sa

3 “Carmela toda la vida” Triunfo Arciniegas FCE 5

4 “De Domingo a Lunes” Francisco Hinojo- FCE 7
sa

“El libro salvaje” Juan Villoro FCE 9

6 “La cabania del tio Tom” Harriet Beecher FCE 11

Stowe
7 “El horrible suefio de Harriet y otros Anthony Horowitz FCE 7
cuentos de terror”

8 “Cuando las panteras no eran negras” Fabio Morabito FCE 9

9 “Alicia en el pais de las maravillas” Lewis Carroll FCE 6

10 “Coleccién Kipatla” Nuria Gémez CONAPRED 3

1 Otros textos literarios breves - - 11
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Ademaés de las fases del método formativo
descritas en el apartado anterior, se incluye-
ron algunas actividades introductorias que
preparaban a los nifios para la sesion y al con-
cluir la lectura de una obra literaria se revisa-
ba una ficha técnica sobre la vida y obra del
escritor.

Analisis de datos

Las variables se clasificaron para su analisis
en tres categorias. La primera, las carac-
teristicas de lectura, en ella se describen el
acceso al significado y sentido de los textos.
El acceso al significado implica relatar la his-
toria en orden, seflalando los detalles rele-
vantes de su contenido: personajes, sucesos,
situacion historica, problemas, logros, etc. El

acceso al sentido es la comprension de la me-
tafora. En la lectura de un texto complejo se
observaron otros aspectos de la lectura como
prosodia y respeto a los signos de puntuacion,
ademas de identificar si los nifios eran con-
scientes de sus dificultades y sus conductas
en relacion a dichas dificultades. El acceso al
significado y sentido se valord con 2 puntos,
1 punto si el acceso era parcial y 0 puntos si
no se presentaba. Los criterios se describen en
la tabla 3.

Para la valoracion cuantitativa de las
conductas observadas durante la lectura en
voz alta de dos textos sencillos y de un texto
complejo, se consideraron los criterios y er-
rores que se muestran en la tabla 4.

Tabla 3. A cceso al significado y sentido del texto

Tarea

Caracteristicas a observar

Acceso al significado

Acceso al sentido

- Relata en orden los sucesos del cuento.

- Incluye detalles relevantes.

- Accede a la metafora.
- Abstrae el sentido general

- Relaciona la historia con hechos cotidia-
nos o con otros textos.
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Tabla 4. Caracteristicas de la lectura en voz alta

Variables

2 puntos

1 punto

0 puntos

Respeto a los signos
de puntuacion

Prosodia

Identifica palabras
complejas en el

texto

Reduce su ritmo lec-
tor para una

mejor comprension

Tiene conciencia de
sus dificultades

Usa el diccionario
para buscar las pa-
labras complejas del

texto

Ausencia de fatiga o

cansancio

Cuando lee hace todas
las pausas que indican
los signos de puntua-

cion.

Lee con prosodia.

Afirma que hay palabras
complejas y las subraya

o senala.

Reduce su ritmo lector y
se detiene para releer

algan parrafo.

Afirma que es un texto
complejo y menciona

alguna dificultad.
Usa el diccionario para

buscar las palabras com-

plejas.

No hay signos de fatiga.

Cuando lee a veces hace las pausas o sélo
ante un tipo de signo de puntuacién como el

punto.

Sélo cambia de entonacidon cuando es una
interrogacion o en un par de expresiones del

texto.

Afirma que hay palabras complejas pero no

las subraya o sefiala.

Reduce su ritmo lector pero no se detiene a

releer algin parrafo.

Reconoce que es mas o menos complejo o
afirma que es complejo pero no menciona

alguna dificultad.

Realiza la busqueda de al menos una palabra

en el diccionario.

Se presenta algiin bostezo o pausa.

No respeta los signos

de puntuacion.

Sin prosodia

Niega la existencia de
palabras com-
plejas.

No reduce su ritmo

lector.

Niega la complejidad
del texto.

No realiza la
busqueda.

Evidentes signos de
fatiga: bostezos, se
distrae, se salta partes

del texto.

ISSN: 2007-1833

pp. pp. 81-104



Revista de Psicologia y Ciencias del Comportamiento de la Unidad Académica de Ciencias Juridicas y Sociales
Vol. 12. Num. 1 (enero-junio 2021)
Cabrera Santiago, D. M. y Solovieva, Y.

La segunda categoria incluye el andlisis de las
ejecuciones en las tareas de escritura en tres
modalidades: a la copia, al dictado y esponta-
nea. Los items de las tareas de escritura fue-
ron calificados con valores que iban de 0 a 2
puntos, considerando 2 puntos para las res-
puestas correctas, 1 punto las resueltas con
algan tipo de ayuda y 0 puntos las respuestas
incorrectas; en la tabla 5 se describen los cri-
terios de puntuacion, los tipos de error y de
ayudas.

Con respecto a los tipos de error, en la
escritura a la copia y al dictado se puso espe-
cial atencion en las omisiones, sustituciones y
faltas ortograficas; en la escritura espontanea,
se incluyo el andlisis de la calidad de las ex-
presiones en cuanto al cuidado ortografico y
gramatical. En el caso de los tipos de ayuda,
se solia repetir la instruccion, dar un ejemplo
y solicitar la verificacion de la actividad. En
la tabla 5 se describe cada tarea, sus puntua-
ciones en relacion a los errores y los apoyos
dados durante la evaluacion:

La tercera categoria abarca la explora-
cion de la lectura y escritura mediante cues-
tionarios y entrevistas a los padres y los infor-
mes de la profesora. En el Cuestionario para
padres de familia, se indagd sobre el interés
de los nifios en la lectura, las dificultades de
la lectura y escritura y sobre los héabitos de

lectura en casa. En el Cuestionario para nifios,
se exploraron aspectos similares a los del
cuestionario para padres, ademds se incluye-
ron preguntas sobre sus libros y temas favori-
tos.

Las entrevistas semi-estructuradas se
aplicaron durante la ejecucion del programa,
se revisaron aspectos de la lectura como: pro-
sodia, fluidez, respeto a los signos de puntua-
cion, comprension e interés. En el reporte ini-
cial y final de la maestra de grupo, se inclu-
yeron los registros por cada nifio de los si-
guientes apartados: lectura en voz alta, com-
prension lectora, escritura y otras observacio-
nes.

Para la conformacion de la base de da-
tos en el programa estadistico SPSS version
21, los items fueron agrupados en las tareas y
apartados que sefalan las pruebas de Verifi-
cacién del Exito Escolar en la Escuela Prima-
ria.

En dicho programa estadistico se cal-
cularon las medias de cada variable y se usé
la prueba no paramétrica para dos muestras
relacionadas Wilcoxon para saber qué varia-
bles resultaron estadisticamente significati-
vas. Para todos los calculos estadisticos se
considerd al total de la muestra (7 nifios).
Finalmente, se calcularon los porcentajes de
las medias aritméticas del pretest y postest.

Tabla 5. Tareas de la escritura

Tareas

2 puntos

1 punto

0 puntos

Tipos de error

Tipos de ayuda

Escritura de
palabras que
inicien con la
letraP,B, S, A

Complemento
de oraciones al
dictado

Escribe las 3 palabras
solicitadas, sin errores
y sin ayuda.

Sin errores o se auto-
corrige.
Sin ayuda.

Soélo 2 palabras o las

3 con ayuda.

Presenta algunos
errores ortograficos
o lo hace correcta-

mente con ayuda.

De 1 a 0 palabras.

Errores ortograficos
o gramaticales.

La verificacion no lo
hace notar sus erro-

res.

-Rompe la regla.
-Errores
ortograficos

- Errores
ortograficos y gra-
maticales

- Omisiones y sus-
tituciones de pala-
bras.

- Repeticion de
las instrucciones.

- Con ejemplo.

Se solicita
verificacion.
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Tabla 5. Tareas de la escritura (continuacion)

Dictado de
oraciones

Copia de
palabras

Copia de
oraciones

Escritura
independiente
(sustantivos)

Escritura inde-
pendiente
(narracién)

Conjugacion de
verbos

Sin errores.
Se autocorrige.
Sin ayuda.

Sin errores o se
autocorrige.
Sin ayuda.

Sin errores.
Se autocorrige.
Sin ayuda.

Tiene un par de errores
o lo resuelve correcta-
mente con ayuda.

Tiene un par de errores
o lo resuelve correcta-
mente con ayuda.

Tiene un par de errores.

Multiples errores.
No corrige sus errores
durante la verificacion.

Multiples errores.
No corrige sus errores
durante la verificacion.

Multiples errores.
No corrige sus errores
durante la verificacion

En esta variable el puntaje fue el nimero de sustantivos empleados.

Expresiones claras y
gramaticalmente
correctas.
Presenta escasos
errores ortograficos.
Usa correctamente
los signos de puntua-
cion: punto, coma 'y
mayuscula inicial.

Se observa autoco-
rreccion de su pro-
duccién.

Se observa uso ade-
cuado de conectivos.

Conjuga verbos ade-
cuadamente y sin
ayuda.

Las expresiones no son
gramaticalmente correc-
tas.

Presenta algunos errores
ortograficos.

Usa parcialmente los
signos de puntuacion:
punto, coma y maydscu-
la inicial.

No se observa uso de
conectivos.

Conjuga correctamente
en un solo tiempo verbal
o lo hace bien con ayu-
da.

Las expresiones no son
claras o gramaticalmen-
te incorrectas.
Tiene multiples errores
ortograficos.

No usa signos de pun-
tuacion: punto, coma y
mayuscula inicial.

No se observa uso de
conectivos.

No conjuga correcta-
mente ni con el ejem-
plo.

- Errores ortografi-
cos.
- Omisiones y sus-
tituciones
- Errores ortografi-
Cos.
- Omisiones y sus-
tituciones.

- Errores ortografi-
Cos.
- Omisiones y sus-
tituciones.

-Errores
ortograficos.
- Rompe la regla.

-Errores ortografi-
cos y gramaticales

-Escaso o nulo uso
de conectivos.

- Errores de conju-
gacion verbal.

Se solicita verifica-
cion.

Se solicita
verificacion.

Se solicita verifica-
cion.

Repeticion de ins-
trucciones.

Se solicita verifica-
cion.

Se solicita verifica-
cion.

Con ejemplo.

ISSN: 2007-1833

PP. pp. 81-104



Revista de Psicologia y Ciencias del Comportamiento de la Unidad Académica de Ciencias Juridicas y Sociales
Vol. 12. Num. 1 (enero-junio 2021)
Cabrera Santiago, D. M. y Solovieva, Y.

Resultados

Los resultados de esta investigacion se pre-
sentan en funcion de las categorias arriba
mencionadas. Para la valoracion de la lectura
y escritura se muestran primero los resultados
cuantitativos y después la descripcion de los
errores de los participantes. Al ultimo se ex-
ponen los cambios observados en los proce-
sos de lectura y escritura por parte de los cui-
dadores de los nifios y su maestra de grupo.

1. Caracteristicas de lectura

Para la valoracion de la lectura de un texto
complejo se observa significancia estadistica
(p <0.05) en el acceso al significado, en la
conciencia de sus dificultades y en la ausen-
cia de fatiga o cansancio. De igual manera, se
observa este nivel de significancia en el res-

Tabla 6. Caracteristicas de la lectura

peto a los signos de puntuacion durante la lec-
tura en voz alta. En la tabla 6 se especifican
los valores de las medias aritméticas en el
pretest y postest, asi como los valores de la
prueba estadistica (Z) y de significancia (p).

En la tabla 7 se puntualizan los tipos de
error que presentaron cada uno de los nifios
durante la lectura en voz alta. En el pretest se
observa que 4 de 7 nifos no respetaron los
signos de puntuaciéon y no leyeron con proso-
dia, sin embargo, en el postest sélo 2 nifios
continuaron con estos tipos de errores, ade-
mas que presentaron dichos errores con me-
nor frecuencia. Con respecto a las omisiones,
5 nifos cometieron este tipo de error en el
pretest y 6 nifios presentaron sustituciones.
En el postest so6lo 3 continuaron presentando
los primeros errores y s6lo 1 los segundos.

Variable Media pre Media post Prueba estadis- Significancia (p)
tica (2) <0.05
Acceso al significa- .29 .86 -2.00 .023

do de un texto
complejo

Conducta observada durante la lectura en voz alta de dos textos sencillos

Respeto a los 1.14
signos de pun-

1.57 -1.732 .041

tuacion
Conductas observadas durante la lectura de un texto complejo
Tiene conciencia 71 1.29 -2.00 .023
de sus dificulta-
des
Ausencia de 1.14 1.71 -1.633 .05
fatiga o
cansancio
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Tabla 7. Tipos de error cometidos durante la lectura en voz alta.

Tipo de error Pretest Postest
Nifio 1. No respeta los signos de puntuacién XX X
o ind No lee con prosodia XX XX
on sindrome Omisiones XX XX
neuropsicolégico
Sustituciones XX -
Nifo 2. No respeta los signos de puntuacion XX X
. No lee con prosodia X -
Con sindrome Omisiones XX XX
neuropsicologico Sustituciones XX -
Nifio 3. No respeta los signos de puntuacion X -
No lee con prosodia - -
Omisiones - -
Sustituciones XX -
Nifio 4. No respeta los signos de puntuacion - -
No lee con prosodia X -
Omisiones - -
Sustituciones XX -
Nifio 5. No respeta los signos de puntuacion XX -
No lee con prosodia XX X
Omisiones XX X
Sustituciones X -
Nifo 6. No respeta los signos de puntuacion - -
No lee con prosodia - -
Omisiones X -
Sustituciones X X
Nifio 7. No respeta los signos de puntuacion - -
No lee con prosodia - -
Omisiones X -
Sustituciones - -
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2. Tareas de escritura

El método formativo tuvo un efecto positivo
en todas las modalidades de escritura: a la
copia, al dictado y espontdnea. La tabla 8
muestra los valores de p <0.05 en cada una de
las tareas de escritura que presentaron nivel
de significancia.

En las tablas 9,10 y 11 se detallan los
tipos de errores que cometieron cada uno de
los nifios en las modalidades de escritura eva-
luadas. En las tareas de escritura a la copia se
aprecia que todo el grupo experimental come-
tid omisiones en el pretest, en el postest 6 ni-
flos continuaron cometiendo este tipo de
error, sin embargo, 3 de estos 6 los cometie-
ron en menor medida.

En las tareas de escritura al dictado, los
7 niflos cometieron omisiones y faltas de or-
tografia tanto en el pretest como en el postest,

Tabla 8. Tareas de escritura.

sin embargo, en esta ultima evaluacion redujo
la frecuencia de aparicion de estos. En la ta-
rea de completar oraciones al dictado, 6 nifios
cometieron errores gramaticales en el pretest
y s6lo 2 en el postest.

En las tareas de escritura espontanea se obser-
va que en el pretest los 7 nifios cometieron
faltas de ortografia, en el postest 6 continua-
ron incurriendo en este error, sin embargo, en
estos 6 ninos redujo la frecuencia de estos
errores. Con respecto a la falta del uso de co-
nectivos, en el postest los nifios incorporan el
uso de estos en su narracion final, en la tabla
11 se aprecia que el error estd menos presen-
te. Los errores gramaticales se presentaron en
5 nifios en la evaluacion inicial y sélo 1 nifo
los present6 en la evaluacion final.

Variable Media Media post Prueba estadistica Significancia
pre @ p <0.05

Dictado de oraciones 3.29 6.57 -2.229 0.013
Copia de oraciones 7.43 8.71 -1.890 0.029
Escritura independiente 4.71 6.71 -1.682 0.046
(sustantivos)

Escritura independiente 57 1.29 -2.236 0.012
(narracién)

Conjugacion de verbos 7.00 8.14 -1.841 0.033
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Tabla 9. Tipos de error cometidos en las tareas de escritura a la copia .

Nifio 1.

Tipo de error

Pretest

Postest

Con sindrome neuropsicolégico.

Nifio 2.

Con sindrome neuropsicoldgico.

Nifio 3.

Nifio 4.

Nifio 5.

Nifio 6.

Nifio 7.

Omisiones
Sustituciones
Errores ortograficos

Omisiones
Sustituciones
Errores ortograficos

Omisiones
Sustituciones

Errores ortograficos

Omisiones
Sustituciones
Errores ortograficos

Omisiones
Sustituciones

Errores ortograficos

Omisiones
Sustituciones

Errores ortograficos

Omisiones
Sustituciones

Errores ortograficos

XX

XX

XX

X
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Tabla 10. Tipos de error cometidos en las tareas de escritura al dictado.

Tipo de error Pretest Postest

._ Omisiones XX X
Nifio 1. Sustituciones - -
. o Errores ortograficos XX XX

Con sindrome neuropsicoldgico. *Errores gramaticales X X
Nifo 2. Omisiones XX X
Sustituciones XX -

Con sindrome neuropsicoldgico. Errores ortograficos XX X
*Errores gramaticales X -

Nifo 3. Omisiones XX X
Sustituciones - -
Errores ortograficos XX XX

*Errores gramaticales - -

Nifo 4. Omisiones X X
Sustituciones - -

Errores ortograficos XX X

*Errores gramaticales X -

Nifio 5. Omisiones XX X
Sustituciones - -

Errores ortograficos XX X

*Errores gramaticales XX X

Nifo 6. Omisiones X X
Sustituciones - -

Errores ortograficos XX X

*Errores gramaticales X -

Nifio 7. Omisiones X X
Sustituciones - -

Errores ortograficos XX X

*Errores gramaticales X X
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Tabla 11. Tipos de error cometidos en las tareas de escritura espontdnea.

Nifio 1.

Con sindrome neuropsicolégico.

Nifio 2.

Con sindrome neuropsicolégico.

Nifio 3.

Nifio 4.

Nifio 5.

Nifio 6.

Nifio 7.

Tipo de error Pretest Postest
Errores ortograficos XX X
Errores gramaticales X X

Falta de uso de conectivos XX XX
Errores ortograficos XX X
Errores gramaticales X -

Falta de uso de conectivos XX X
Errores ortograficos XX X
Errores gramaticales - -

Falta de uso de conectivos XX X
Errores ortograficos XX X
Errores gramaticales X -

Falta de uso de conectivos XX X
Errores ortograficos XX X
Errores gramaticales X -

Falta de uso de conectivos XX X
Errores ortograficos XX X
Errores gramaticales - -

Falta de uso de conectivos XX X
Errores ortograficos X -
Errores gramaticales X -

Falta de uso de conectivos XX X
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3. Informacion proporcionada por los padres,
nifios y maestra.

Con respecto al gusto por la lectura, pasaron
de ser de 3 a 6 padres quienes afirmaron el
gusto en esta actividad por parte de sus hijos.
En lo que respecta al reconocimiento de habi-
lidades lectoras en sus hijos, 4 padres afirma-
ron que sus hijos no las tenian antes del pro-
grama, posteriormente s6lo 1 padre reconocid
la ausencia de dichas habilidades al concluir
la aplicacién del mismo. Finalmente, los pa-
dres expresaron que las dificultades como
omisiones, falta de respeto a las pausas que
indican los signos de puntuacion y la lectura
sin prosodia, redujeron visiblemente. Con res-
pecto a los participantes, la exploracion de
sus intereses y dificultades lectoras también
muestran cambios positivos en la afirmacion
de su gusto por esta actividad y el reconoci-
miento de algunas de sus dificultades durante
la lectura.

Por su parte, la profesora de grupo ob-
servd cambios en la lectura y escritura de los
nifios después de la aplicacion del programa.
En lo que concierne a la lectura en voz alta, la
profesora identifica que la mayoria de los ni-
flos leen con buen ritmo, con prosodia y que
las palabras complejas las leen con precau-
cion con el fin de no equivocarse. En materia
de comprension de textos, se reporta que los
nifos relatan ordenadamente los episodios de
una narracion e identifican las ideas principa-
les del texto. En la escritura, observa que los
nifios hacen uso de los signos de puntuacioén
en sus producciones escritas, identifican sus
errores durante las revisiones y la expresion
de sus ideas es mas clara.

Por ultimo, se observd que los nifos de
la muestra con sindromes neuropsicologicos
mejoraron su desempefio en tareas de lectura
y escritura. En las tareas de lectura en voz
alta, redujeron los errores de sustitucion y de

ISSN: 2007-1833

uso de los signos de puntuacion. En las tareas
de escritura a la copia y al dictado presenta-
ron menores errores de omisién, y uno de
ellos ya no presentd sustituciones. En las ta-
reas de escritura espontdnea ambos mejoraron
su ortografia y el nifio 2, quien ya no presento
errores de sustitucion en las otras modalida-
des de escritura, mejord también en el uso de
conectivos y no presento errores gramaticales.
Estas diferencias entre estos dos nifios se co-
rresponden a las descritas por la profesora del
grupo, quien expresa la necesidad de mayor
acompafnamiento de los padres al nifio 1 de la
muestra.

Discusion

En esta intervencion se observo un efecto po-
sitivo de la aplicacion del método formativo,
lo cual se reflejé en los datos de la evaluacion
final. En relacion a tareas de lectura, las pun-
tuaciones del grupo experimental evidencian
avances en el acceso al significado de un tex-
to complejo (p<0.05), lo cual se corresponde
con los cambios positivos encontrados en el
respeto a los signos de puntuacion (p<0.05),
la ausencia de fatiga o cansancio (p<0.05), la
conciencia de las propias dificultades
(p<0.05), los cambios en la calidad de la es-
critura, relacionandose todas estas variables
con los logros reportados por los padres y la
profesora, y por supuesto, con el andlisis cua-
litativo de los errores, como una menor pre-
sencia de omisiones y sustituciones durante la
lectura en voz alta. Nuestros resultados con-
cuerdan con otros estudios que refieren efec-
tos positivos de métodos innovadores, desa-
rrollados desde el enfoque historico-cultural
sobre el éxito en los procesos de lectura y es-
critura (Torrado, Solovieva y Quintanar,
2018). Los trabajos anteriores han afirmado la
mejoria gradual en dichos procesos a lo largo
de los tres primeros afios de la escuela
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Tabla 12. Reporte inicial de la maestra de grupo.

Comprension lectora

Escritura

Otras observaciones

Sujeto Lectura en voz alta
-Su lectura a veces no se
comprende porque es en

silabas.
1

-No respeta los signos de
puntuacion.

con sindrome neuropsicolégico

-Sustituye y omite
palabras.

-Lee con fluidez.

-No respeta los signos de
2 puntuacion.
con sindrome neuropsicolégico
-No hace cambios de ento-
nacion.

-Lee con fluidez.

3
-No siempre respeta los
signos de puntuacion.
-Su lectura no es tan flui-
4 da.
-No hace cambios de ento-
nacion.
-Su lectura carece de un
5 ritmo adecuado.
6 -Lee con ritmo adecuado.
-Lee con ritmo adecuado.
7

-El contenido de lo que
relata no es ordenado.

-Requiere de apoyo para
relatar en orden las ideas
del texto.

-Identifica personajes
clave y algunos hechos
importantes.

-Identifica personajes
clave.

-Identifica personajes
clave

-Identifica personajes
clave y algunos hechos
importantes.

-Identifica personajes
clave y algunos hechos
importantes.

-Tiene escritura en
bloque.

-Le cuesta mucho tra-
bajo identificar sus erro-
res.

-Necesita ayuda para
redactar, ya que se dis-
trae con facilidad.

-No identifica sus erro-
res.

A veces sus expresiones
escritas no son claras.

-Sus expresiones no
siempre son claras.

-Su escritura no es legi-
ble.

-Sus expresiones escri-
tas no siempre son cla-
ras.

-Tiene muchas faltas de

ortografia, pero se com-

prenden sus expresiones
escritas.

-Sus expresiones escri-
tas son claras.

- Presenta un severo retraso

lector en comparacion del

ritmo de lectura de sus com-

pafieros.

- Es muy impulsivo.

Requiere de apoyo para casi

todas sus actividades, ya

que se distrae con facilidad.

- Presenta algunos detalles
de diccion.

- Le gusta leer.

- Le gusta leer.
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Tabla 13. Reporte final de la maestra de grupo.

Sujeto Lectura en voz alta  Comprension lectora Escritura Otras observaciones
- Ha mejorado con res-
pecto a las dificultades
de integracion de las
- Su lectura aun no es palabras.
fluida.
1 - Repite las mismas ideas - Necesita constancia
con sindrome neu- - Sigue omitiendo los - El contenido de lo en el relato. del apoyo de sus padres
ropsicolégico signos de puntuacion. que relata no es tan para realizar las lecturas
ordenado. - Cuando se le brinda en casa.
- A veces sustituye u apoyo en la revision de
omite palabras. lo que escribe, en ocasio-
nes presenta dificultades
para identificar sus
errores.
- Lee con ritmo ade- - Reconoce las carac- - Escribe sus relatos con  Se han observado cam-
cuado. teristicas de los perso- menos apoyo y a veces bios significativos:
najes y los escenarios. sin ayuda.
2 - Cuando se le brinda - Las actividades las
con sindrome neu- - Ahora respeta mas - Identifica detalles ayuda para la correccion  realiza con mayor inde-
ropsicoldgico los signos de puntua- relevantes. de sus escritos, identifica pendencia.
cion. los errores y los corrige.
- Se distrae menos.

- Lee pausadamente - La mayoria de las - Se muestra mas seguro
las palabras descono-  veces relata ordenada- - Se notan algunos avan- para el analisis de los
cidas para no equivo- mente el texto, pero ces en el uso de los sig- textos.

carse. en ocasiones requiere nos de puntuacion.
de ayuda. - Muestra agrado por las
- Da la entonacion y actividades de lectura.
volumen apropiado al
leer.
- Lee con ritmo ade-
cuado.
- Reconoce las carac-
- Respeta los signos teristicas de los perso-
de puntuacion. najes y los escenarios.
- Se comprenden las
- Lee pausadamente - Identifica las ideas ideas expuestas en sus - Necesita constancia
3 las palabras descono-  importantes del texto. relatos. del apoyo de sus padres

cidas para no equivo-
carse.

- Da la entonacion y
volumen apropiado al
leer.

- La mayoria de las
veces relata ordenada-
mente el texto.

- Hace uso de los signos
de puntuacion.

para realizar las lecturas
en casa.
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Tabla 13. Reporte final de la maestra de grupo (continuacion)

- Lee con ritmo ade-
cuado.

- Respeta los signos
de puntuacion.

- Lee pausadamente
las palabras descono-
cidas para no equivo-

carse.

- Da la entonacion y
4 volumen apropiado al
leer.

- Lee con ritmo ade-
cuado.

- Respeta los signos
de puntuacion.

5 -Lee pausadamente las
palabras desconocidas
para no equivocarse.

- Da la entonacion y
volumen apropiado al
leer.

-Lee con ritmo ade-
cuado.

-Respeta los signos de
puntuacion.

-Lee pausadamente las
6 palabras desconocidas
para no equivocarse.

-Da la entonacion y
volumen apropiado al
leer.

- Reconoce las carac-

teristicas de los per-

sonajes y los escena-
rios.

- Identifica las ideas
importantes del tex-
to.

- La mayoria de las
veces, relata ordena-
damente el texto.

- Utiliza con mayor
frecuencia el diccio-
nario.

-Reconoce las caracte-
risticas de los perso-
najes y los escenarios.

-Identifica las ideas
importantes del texto.

-Relata ordenadamen-
te el texto.

-Utiliza con mayor
frecuencia el dicciona-
rio.

-Reconoce las caracte-
risticas de los perso-
najes, los escenarios y
el contexto.

-Identifica las ideas
importantes del texto.

-Relata ordenadamen-
te el texto.

-Utiliza el diccionario
cuando lo requiere.

- La letra es legible y
utiliza signos de puntua-
cion.
- Presenta algunos deta-
lles de diccion.
- A veces es repetitivo
con sus ideas.

- Después de escribir, lee - Manifiesta
y corrige su produccion. disposicion y seguridad
al leer.
- Las ideas que escribe
en sus relatos son mas
claras y extensas.
- Disfruta la lectura.

-Su escritura es legible.

-Se comprenden las ideas
expuestas en sus relatos. - Se interesa y disfruta
las lecturas.

-Usa un vocabulario mas

amplio.

-Hace uso de los signos de
puntuacion.

-Mejoro su ortografia.

-Muestra interés y
-Su vocabulario es mas gusto por la lectura.

amplio.

-Es sumamente inde-
pendiente para realizar
las lecturas.

-Se observa mayor uso de
conectivos.

-Las ideas que expresa en
sus relatos son claras
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Tabla 13. Reporte final de la maestra de grupo (continuacion).

-Lee con ritmo ade-
cuado.

-Respeta los signos
de puntuacion

-Lee pausadamente
las palabras desco-

-Reconoce las ca-

racteristicas de los

personajes, los es-

cenarios y el con-
texto.

-ldentifica las ideas
importantes del
texto.

-Hace uso de los sig-
nos de puntuacion.

-Las ideas que expresa
en sus relatos son cla-
ras, incluye sinénimos,

-Mantiene un exce-
lente ritmo de traba-
jo.

nocidas para no
equivocarse.

-Relata ordenada-
mente el texto.

-Da la entonacion y
volumen apropiado
al leer.

su vocabulario es am-
plio. -Muestra gusto e
interés por la lectu-
ra.
-Su ortografia es ade-

cuada.

-Utiliza el dicciona-

rio cuando lo re-
quiere.

primaria (Solovieva, Torrado y Quintanar,
2018).

El trabajo con los elementos del texto
literario y la reflexiéon sobre ellos permite
acercarse a la concientizacion propia del pro-
ceso de la produccion verbal creativa (Bajtin,
2009). El acceso al significado y sentido del
texto implica la inhibicién de informacion
inapropiada durante el procesamiento del tex-
to. Para Elosua, Garcia-Madruga, Vila, Go6-
mez-Veiga y Gil (2013), la comprension de
textos en nifios de escuela primaria puede ser
mejorada después de un tratamiento especifi-
co sobre las funciones ejecutivas de memoria
como la inhibicién de informaciéon no rele-
vante. En este trabajo, es posible evidenciar
estos procesos de inhibicion de los elementos
irrelevantes con el informe de la profesora
sobre el hecho de que los nifios identifican las
ideas principales y relatan ordenadamente los
episodios de una narracion. Estas observacio-
nes se corresponden también con la pericia
que alcanzaron los nifios para disefiar el plan
del texto durante las sesiones, lo cual implica-
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ba un elevado proceso de seleccion y sintesis
de la informacion.

Desde el enfoque cognitivo se plantea
que para leer comprensivamente se requiere
de estrategias metacognitivas que los lectores
utilizan para planear, supervisar, evaluar y
modificar las actividades cognitivas (Gomez
y Silas, 2012; Gutiérrez- Braojos y Salmeron,
2012). Después de la aplicacion del método
formativo se observo que los nifios mejoraron
en la conciencia de sus propias dificultades
(p<0.05) ante la lectura de un texto complejo,
ademas, la profesora reportd que después del
programa, sus alumnos leian con precaucion
las palabras complejas con el fin de no equi-
vocarse. Estos hallazgos se corresponden con
los  resultados de  Gottheil et al
(2019), quienes afirman que el monitoreo de
comprension conduce a reconocer las pala-
bras desconocidas de un texto y la necesidad
de resolver cada situacion mediante la bus-
queda de esos significados.

Con respecto a las tareas de escritura, se
evidenciaron cambios positivos en las tres
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modalidades: a la copia, al dictado y esponta-
nea. En este estudio se hace énfasis de los ha-
llazgos en la evaluacion de la escritura espon-
tanea, especificamente la tarea la construc-
cién de una narracion (p= .012), este nivel
significancia se corresponde con la reduccion
de los errores ortograficos y gramaticales, asi
como la incorporacion de conectivos en las
narraciones del postest. De igual forma, la
profesora observa en los participantes un ma-
yor uso de los signos de puntuacién y una
mayor claridad en las ideas que relatan en sus
ejercicios escolares. Entonces podemos ob-
servar una mejora progresiva en ambos proce-
sos de lectura y la escritura, lo cual sefiala una
estrecha interrelacion entre ellos.

A lo largo de la aplicacion del método,
también se observo un efecto positivo sobre
la actitud de los nifios hacia la actividad lecto-
ra y el trabajo con el contenido de los textos.
Los padres y profesora informaron que los
nifios disfrutan mas la lectura y que el tiempo
dedicado y la independencia en esta actividad
son significativas. Los nifios mostraron inte-
rés cada vez que se proponia el siguiente li-
bro, cuando se dialogaba respecto a la resefia
biografica de un autor preguntaban detalles o
sugerian leer otro libro del mismo autor; de
igual forma, cuando organizaron dos ferias de
libros en el colegio, expusieron muy motiva-
dos los libros que habian revisado en el pro-
grama.

Finalmente, es posible sugerir que la
aplicacion de un método de comprension lec-
tora requiere contemplar en su estructura de
trabajo, el desarrollo de habilidades sociales y
el dialogo entre pares. Valdebenito y Duran
(2015), evidenciaron con éxito la variable tu-
toria entre iguales en su estudio. Por su parte
Fonseca, Migliardo, Simian, Olmos y Ledén
(2019 ) argumentaron que el resultado positi-
vo de su programa también se debid a la
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construccion de un espacio colaborativo de
aprendizaje, lo cual permitié un fluido inter-
cambio entre pares y también con el docente.
El método formativo incluye el didlogo cola-
borativo en todas sus fases, y los niflos for-
man parte de los medios de control y correc-
cion de la actividad.

Conclusiones

1. Los resultados de esta investigacion
muestran un efecto positivo del método utili-
zado sobre las capacidades lectoras y la pro-
duccion escrita en el grupo experimental.

2. El conocimiento de la estructura y
contenido psicologico de la actividad de ana-
lisis de textos permite al pedagogo orientar
adecuadamente las acciones de los nifios en
los procesos de aprendizaje de lectura y escri-
tura.

3. El conocimiento del sistema fun-
cional de la lectura y la escritura permite co-
nocer los efectos funcionales del método utili-
zado, asi como promover las acciones especi-
ficas en casos de problemas de aprendizaje.

4. La evaluacion psicoldgica cualitati-
va permite observar los errores que cometen
los nifios durante sus ejecuciones en las tareas
lectura y escritura e identificar su zona de
desarrollo proximo.

Limitaciones y sugerencias

Una limitante en esta intervencion es el tama-
no de la muestra, el cual debera ser ampliado
para estudios posteriores, asimismo, seria
deseable contar con grupos control. En la fase
inicial de este trabajo se considerd un grupo
control de nifios de un colegio particular con
caracteristicas similares al del grupo experi-
mental. Sin embargo, por las decisiones admi-
nistrativas del colegio, no fue posible concluir
el proceso de la evaluacion final. En general,
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es complicado contar con grupos control en la
investigacion educativa.

En este sentido, es urgente e indispensa-
ble la colaboracion de los colegios publicos y
privados en los estudios psicoldgicos formati-
vos que proponen métodos novedosos de en-
seflanza. De esta manera, seria viable una ma-
yor participacion de los profesores de educa-
cion baésica y se analizaria con profundidad la
metodologia para la ensenanza de los proce-
sos de lectura y escritura.

Los estudios futuros se deben dirigir a
la aplicacion de la metodologia propuesta pa-
ra grupos de nifios de otros niveles educativos
y condiciones socioculturales, realizando las
adecuaciones necesarias.
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