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Prerrequisitos para el aprendizaje académico en nifios con alto y bajo rendi-
miento escolar

Prerequisites for academic learning in children with high and low school per-
formance
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Resumen:

El éxito educativo depende de la consolidacion de
la lectoescritura y matematicas al concluir tercer
grado de primaria (Secretaria de Educacion Publica
[SEP], 2016), donde alumnos mexicanos puntian
bajo en evaluaciones internacionales. Se analizé el
desempeiio de habilidades cognitivas implicadas en
lectoescritura y matematicas de 20 nifios de tercero
y cuarto aflo de primaria (8-10 afios de edad) con
bajo y alto rendimiento escolar. Se les aplico 23
subpruebas de la BANETA y ENI-2. Se establecie-
ron cuatro factores de analisis: comprension lecto-
ra, lectura, escritura y matematicas. Con la U de
Mann Whitney hubo diferencias significativas entre
los grupos en todos los factores, siendo las mas
significativas al p=.001: lectura, escritura y mate-
maticas. En el factor de comprension lectora ambos
grupos se ubicaron en percentiles debajo de la me-
dia (normal bajo y deficiente). Se concluye que la
comprension lectora estd afectada en ambos grupos
aunque las alteraciones en el grupo con bajo rendi-
miento se encuentran en el primer nivel de procesa-
miento de la lectura y en el grupo con alto rendi-
miento escolar en el segundo nivel.

Palabras Clave: habilidades cognitivas, apren-
dizaje escolar, comprension lectora, evaluacion
neuropsicologica, desarrollo cognoscitivo,
aprendizaje de lectoescritura.

Abstract:

Educational success depends on the consolidation
of literacy and mathematics at the end of the third
grade of primary school (Secretaria de Educacion
Publica [SEP], 2016), where Mexican students sco-
re low on international assessments. The perfor-
mance of the cognitive skills involved in reading,
writing and mathematics of 20 children of third and
fourth year of primary school (8-10 years old) with
low and high school performance were assessed.
For this purpose 23 subtests of the BANETA and
ENI-2 were applied. Four factors of analysis were
established: reading comprehension, reading, wri-
ting and mathematics. U Mann-Whitney showed
there were significant differences between the
groups in all the factors (p=.001): reading, writing
and mathematics. In the reading comprehension
factor, both groups were located in percentiles be-
low the mean (low normal and deficient). It is con-
cluded that reading comprehension is affected in
both groups although the alterations in the group
with low performance are found in the first level of
reading processing and in the group with high
school performance in the second level.

Keywords: cognitive skills, school learning, read-
ing comprehension, neuropsychological assess-
ment, cognitive development, literacy learning .
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El aprendizaje es un proceso secuencial don-
de los esquemas previos (conocimiento) van
modificandose gradualmente a fin de que el
alumno sea capaz de aprender y disponer de
ese conocimiento ya estructurado en jerar-
quias (Nufiez y Santamarina, 2014). Desde
una perspectiva educativa, esos esquemas
previos son llamados “prerrequisitos”, los
cuales se definen como las circunstancias o
condiciones previas necesarias para que se
logren aprendizajes mas complejos. Estos
prerrequisitos basicos para el aprendizaje de
la lectoescritura y matematicas, idealmente en
México, deben estar consolidados al concluir
el tercer grado de educacion primaria al ser
considerados clave para un Optimo rendi-
miento escolar (Secretaria de Educacion Pua-
blica [SEP por sus siglas en espafiol], 2016),
sin embargo, faltan investigaciones empiricas
que corroboren ese supuesto.
Especificamente, en el caso del apren-
dizaje de la lectoescritura y las matematicas
(aprendizajes clave que garantizaran el Opti-
mo rendimiento académico), los prerrequisi-
tos propuestos por autores como Yafiez y
Prieto (2013), Garon-Carrier et al. (2018),
Hong et al. (2018) y Spencer y Wagner
(2018) son: lenguaje oral, precision en la lec-
tura de palabras, velocidad o fluidez, com-
prension, correccion ortografica, gramatical y
de la puntuacion, claridad u organizacion de
la expresion escrita, sentido de los numeros,
memorizacion de operaciones aritméticas,
calculo fluido y razonamiento matematico
Cuando las deficiencias en cualquiera
de estos prerrequisitos, no son imputables al
sistema pedagdgico, se veran reflejados en
problemas en la lectoescritura y matematicas
como los descritos en estudios con escolares
hechos por Bolafios y Gémez (2009), Salazar
(2002) y Romero y Lavigne (2005) los cuales
son: cuando leen pierden facilmente la linea
(se saltan renglones, omiten o agregan pala-
bras), confunden palabras de apariencia seme-
jante, ignoran la puntuacion, tienen dificultad
para organizar el trabajo escrito o problemas
aritméticos por ejemplo, no respetan los sig-
nos de los problemas matematicos, son inca-
paces de localizar informacion especifica, por
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mencionar algunos ejemplos. Estos proble-
mas apuntan que estas dificultades derivan en
un bajo rendimiento escolar similar al de ni-
nos diagnosticados con algin trastorno del
aprendizaje (MacKay, Levesque y Deacon,
2017).

Actualmente, algunos estudios que

abordan el bajo desempefio escolar (Bravo,
Villalon y Orellana, 2004) han puesto mayor
énfasis en prerrequisitos relacionados con el
primer nivel de lectura (decodificacion). Es
decir, la atencion se ha centrado en habilida-
des prerrequisito como la conciencia fonolo-
gica, memoria fonologica y velocidad de ac-
ceso a la  informacion  fonoldgica
(correspondientes al primer nivel de aprendi-
zaje de la lectura que es la decodificacion),
dejando de lado el segundo nivel
(comprension de textos) donde se adquieren
las estrategias relacionadas con el analisis y

comprension de lo leido.

Contrario al énfasis puesto en los estu-
dios de Bravo, Villalon y Orellana, (2004), en
paises como Turquia y Estados Unidos se ha
puesto especial atencion en el prerrequisito de
comprension de textos que corresponde al
segundo nivel de aprendizaje de la lectura
(Savaskan, 2017) al permitir detectar y preci-
sar dificultades académicas sin importar si los
alumnos son o no de alto rendimiento escolar
tal como demostrd Llanes (2005). Este prerre-
quisito, desde edades tempranas, serd un im-
portante predictor para el éxito en otros
aprendizajes como las matematicas (Welsh,
Nix, Blair, Bierman y Nelson, 2011; Chu,
EvanMarle y Geary, 2016).

De la mano con lo anterior, estudios
como los de Collins, Lindstrom y Compton
(2018) enfatizan la importancia de utilizar
métodos que evalten las funciones cognitivas
complejas implicadas en la comprension
(como el uso de preguntas abiertas) donde la
respuesta requiera un razonamiento a profun-
didad que lleve a la solucion de problemas.
Al emplear esta clase de métodos, explican
Collins et al. (2018), puede conocerse de ma-
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nera efectiva si un alumno es de alto o bajo
rendimiento escolar. Ejemplo de esto es el
estudio de Ulu (2017) quien profundizé en la
evaluacion de la comprension lectora y en-
contr6 que las habilidades de comprension
tienen una relacion directa para clasificar es-
tudiantes como de alto y bajo rendimiento en
la solucion de problemas.

En ese sentido, estudios en paises lati-
noamericanos como México (Torres y Grana-
dos, 2014), Chile (Bravo, et al., 2004; Fuen-
tes, 2009) y Colombia (Canet-Juric, Urquijo,
Richard’s y Burin, 2009) detallan que para
analizar todos los componentes de la com-
prension se deben considerar procesos cogni-
tivos como las habilidades lingiiisticas
(monitoreo, inferencias, vocabulario) y las
habilidades de procesamiento (memoria de
trabajo), mismos que representan una ventaja
en lo que concierne al rendimiento académico
(Bravo, et al., 2004; Esquivel, Heredia y Lu-
cio, 2016).

Otros estudios basados en la compren-
sion y su relacion con el rendimiento acadé-
mico, apuntan a que las dificultades en la
comprension, derivadas de una deficiente
consolidacion de las habilidades prerrequisito
implicadas en la lectoescritura y matematicas,
parecen ser una probable explicacion al por-
qué algunos estudiantes obtienen bajas califi-
caciones en programas de evaluacion como el
Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes o PISA por sus siglas en inglés:
Programme for International Student Assess-
ment (OECD, por sus siglas en inglés Orga-
nisation for Economic Cooperation and Deve-
lopment, 2015) (Van den Broek, Kendeou,
Lousberg y Visser, 2011; Cimmiyotti, 2013;
Elosua, Gar- cia, Gobmez, Lopez, Pérez y Or-
jales, 2014; Akbasl, Sahin y Yaykiran, 2016;
Bigozzi, Tarchi, Vagnoli, Valente y Pinto,
2017), no obstante, pocos son los estudios
referentes a este tema con poblacion mexica-
na, ademas de que existen problemas para
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evaluar de manera holistica las habilidades
cognitivas implicadas en el aprendizaje esco-
lar en esta poblacion (Sanchez, Esquivel y
Hollingworth, 2016). A razon de este panora-
ma, el presente estudio tuvo por objetivo ana-
lizar el desempeno de las habilidades cogniti-
vas -con énfasis en la comprension lectora-
implicada en la lectoescritura y matematica
de nifios de tercer y cuarto afio de primaria
con bajo y alto rendimiento escolar.

Método

Tipo de investigacion

La investigacion se planted como observacio-
nal, transversal y descriptiva, ya que tenia la
finalidad de conocer las habilidades de los
alumnos de tercero y cuarto de primaria en el
momento en que cursaban dichos grados. Fue
observacional y descriptiva ya que se evaluo
la manera como resolvian los problemas de
lectura, escritura y matematicas en funcion de
las calificaciones escolares. Se llevo a cabo
en una escuela primaria publica de la Ciudad
de México durante los meses de junio y agos-
to del afio 2016.

Participantes

Los sujetos se seleccionaron mediante mues-
treo no probabilistico de sujetos tipo intencio-
nal y por cuota. Los criterios de inclusion fue-
ron: alumnos de tercero y cuarto afio de pri-
maria, considerandose de bajo rendimiento
aquellos con un promedio en el Gltimo grado
escolar < 7, y de alto aquellos con un prome-
dio > 9. Los criterios de exclusioén para ambos
grupos fueron: que hubieran cursado nueva-
mente algin grado escolar, estuvieran diag-
nosticados con algun trastorno de aprendizaje
o alguna alteracion neurologica; y los crite-
rios de suspension que no terminaran las eva-
luaciones. Se evaluaron un total de 29 alum-
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nos, se excluyeron 8 sujetos debido a que
contaban con un diagnéstico de algun tras-
torno de aprendizaje o de conducta y un suje-
to no termino las evaluaciones.

Muestra
Los sujetos que cumplieron los criterios de
inclusion fueron 20 alumnos de tercero y
cuarto afio de primaria, 10 identificados de
bajo rendimiento académico y 10 de alto ren-
dimiento.

Instrumentos

Bateria Neuropsicologica para la Evaluacion
de Trastornos de Aprendizaje (BANETA). Ba-
teria que evalua trastornos de aprendizaje en
nifios de siete a doce afios mediante 41 sub-
pruebas agrupadas en nueve dominios que
son: repeticion, comprension oral, lectura,
gramatica, escritura, aritmética, percepcion
visual, memoria y componentes motores y
sensoriales. La escala ha sido adaptada y vali-

Tabla 1.

dada al espafiol con adecuados indicadores
psicométricos. De las 24 pruebas de BANE-
TA, obtuvieron o de Cronbach entre 70 y 90.
Para la validez, el modelo de discriminacion
que se produjo fue estadisticamente significa-
tivo con una Wilks Lambda de .37 (p<.0001)
(Yanez y Prieto, 2013).

De esta bateria, para la investigacion,
se consideraron 16 subpruebas que correspon-
den a cuatro dominios: comprension lectora,
lectura, escritura y matematicas (Ver tabla 1).

Evaluacion Neuropsicologica Infantil 2a Edi-
cion (ENI-2). El ENI-2 evalua el desarrollo
neuropsicologico de la poblacion infantil de
habla hispana con edades de entre cinco y
dieciséis afios. Evalia 12 procesos neuropsi-
cologicos: atencion, habilidades construccio-
nales, memoria (codificacion y evocacion di-
ferida), percepcion, lenguaje oral, lectura, es-
critura, céalculo, habilidades visoespaciales y
la capacidad de planeacion, organizacion y

Subpruebas consideradas de los instrumentos BANETA (2013) y ENI-2 (2013) para los cuatro
dominios considerados (comprension lectora, lectura, escritura y matemdaticas).

Subpruebas

Dominios

BANETA

ENI-2

Comprension lectora

Lectura

Escritura

Matematicas

Comprension de ordenes y de histo-
rias.

Lectura de palabras frecuentes e
infrecuentes, comprension de orde-
nes escritas y de historias.

Dictado de palabras frecuentes,
infrecuentes y pseudopalabras, dic-
tado de un parrafo y narracion es-
crita

Dictado de nimeros, denominacion
escrita de numeros, comparacion de
numeros, operaciones aritméticas
orales, impresas y dictadas, y pro-
blemas aritméticos.

Lectura de silabas

Dictado de silabas y de oraciones,
copia de un texto, recuperacion
escrita.

Lectura de nameros y célculo escri-
to.

ISSN: 2007-1833

B

pp. 6-17



Revista de Psicologia y Ciencias del comportamiento de la Unidad Académica de Ciencias Juridicas y Sociales
Vol. 10. Nim. 1 (enero-junio 2019)
Victoria, A.; Esquivel-Ancona, F. y Aldrete-Cortez, V.

conceptuacion. Las normas se obtuvieron en
una muestra de 788 nifios de poblacién mexi-
cana y colombiana. Los valores de confiabili-
dad que reporta son confiabilidad interexami-
nadores de 0.86 a 0.99, y en las subescalas
utilizadas se report6d un coeficiente de estabi-
lidad entre .46 y .84, y una alfa de cronbach
entre .76 y .96 (Bolafios, y Goémez, 2009;
Rosselli, Ardila, Navarrete y Matute, 2010;
Matute, Rosselli, Ardila y Ostrosky, 2013).

Las subpruebas que se utilizaron para
complementar la evaluacion de los dominios
seleccionados de la BANETA fueron: lectura
de silabas, dictado de silabas y de oraciones,
copia de un texto, recuperacion escrita, lectu-
ra de numeros y calculo escrito (Ver tabla 1).

Percepciones de las dificultades del
menor. Esto se midio con los datos de un
cuestionario de 20 preguntas sobre las percep-
ciones de las dificultades de los alumnos par-
ticipantes que se aplico tanto a los padres de
familia como a los profesores donde tuvieron
que reportar la presencia o ausencia de las
siguientes dificultades: para hablar, compren-
der, leer, escribir o resolver problemas arit-
méticos, para poner atencion, bajo rendimien-
to escolar, para controlar su actividad y com-
portamiento en casa y escuela, pelear con fre-
cuencia con otros nifios’hermanos, hacer be-
rrinche, mojar la cama, manchar su ropa inte-
rior, presencia de convulsiones, torpeza en
movimientos, desobediencia excesiva, com-
portamiento poco comin a comparacion de
compaieros de su misma edad y de su mismo
sexo y desarrollo més lento que el de otros
nifios de su edad.

Diseiio de investigacion

No experimental donde se midieron las habi-
lidades prerrequisito de manera observacio-
nal, transversal y descriptiva con instrumen-
tos estandarizados.
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Procedimiento

A los padres o tutores se les informé acerca
de la investigacion y se les solicitd firmaran
una carta de consentimiento informado si es-
taban de acuerdo con los procedimientos del
estudio y, a su vez, los nifios firmaron el for-
mato de asentimiento informado. El trabajo
fue aprobado por el Comité de Investigacion
y por el Comité de ética de la Facultad de Psi-
cologia de la UNAM.

Los alumnos que cumplieron con los
criterios de la investigacion se evaluaron en el
consultorio de psicologia de la propia escuela.
Se aplico, tanto a los padres de familia como
a los profesores, el cuestionario de datos so-
ciodemograficos y un cuestionario sobre las
percepciones en cuanto al desempefio escolar.
A los alumnos se les aplicaron 23 pruebas
seleccionadas tanto de la Bateria Neuropsico-
logica para la Evaluacion de Trastornos de
Aprendizaje (BANETA) como de la Evalua-
cion Neuropsicoldgica Infantil (ENI-2) que
incluyeron habilidades cognitivas relaciona-
das con los prerrequisitos para el aprendizaje
de la lectoescritura y matematicas. Las 23
subpruebas seleccionadas de ambos instru-
mentos se administraron de manera individual
en dos sesiones de aproximadamente hora y
media cada una. Posteriormente, los resulta-
dos obtenidos se mostraron y discutieron con
los padres de familia y docentes.

Analisis estadistico

Los promedios y desviacion estandar se cal-
cularon para las variables cuantitativas y para
las variables cualitativas se calcularon por-
centajes para describir los resultados sociode-
mograficos de la muestra. Las calificaciones
obtenidas por los nifios de las subpruebas
aplicadas de la BANETA y el ENI-2 se anali-
zaron a partir de cuatro factores: comprension
lectora, lectura, escritura y matematicas. Res-
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petando las agrupaciones de las pruebas por
dominios ya establecidas por las baterias BA-
NETA y ENI-2, los factores quedaron com-
puestos de la siguiente manera:

Comprension lectora: comprension de
ordenes y de historias (BANETA).

Lectura: lectura de silabas (ENI-2),
lectura de palabras frecuentes e infrecuentes
(BANETA); y comprension de érdenes escri-
tas y de textos (BANETA).

Escritura: dictado de silabas (ENI-2),
de palabras frecuentes, infrecuentes y pseudo-
palabras (BANETA), dictado de oraciones y
de un parrafo (ENI-2); copia de un texto (ENI
-2); recuperacion escrita (ENI-2); y narracion
escrita (BANETA).

Matematicas: lectura de numeros (ENI
-2); dictado de nimeros (BANETA); denomi-
nacion escrita de numeros (BANETA); com-
paracion de numeros (BANETA); operacio-
nes aritméticas orales, impresas y dictadas
(BANETA); célculo escrito (ENI-2); y pro-
blemas aritméticos (BANETA).

Posteriormente, dado que cada factor
estaba compuesto por diferentes niimeros de
subpruebas, se realizaron promedios compa-
rativos de los percentiles a fin de graficar con
base en la misma escala. Una vez hecho lo
anterior, se emple6 una U de Mann Whitney
para comparar los grupos. Finalmente, se
realiz6 un andlisis descriptivo por grupos (los
de alto y bajo rendimiento escolar). Para eva-
luar el nivel de concordancia entre las percep-
ciones de los padres de familia y el de los
profesores sobre las dificultades en las areas
de comprension lectora, lectura, escritura y
matematicas en ambos grupos, se utilizd una
prueba Kappa. Para los andlisis se utilizo el
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paquete estadistico para las ciencias sociales
por sus siglas en inglés SPSS (V. 19.0). Las
diferencias se consideraron significativas
cuando la p fue < 0.05.

Resultados

Caracteristicas sociodemograficas de los
nifios

Se evaluaron un total de 20 alumnos de terce-
ro y cuarto afio de primaria, 10 identificados
de bajo rendimiento académico y 10 de alto
rendimiento. El promedio académico del gru-
po con bajo rendimiento fue inferior a siete (X
=6.46, DE=.21), en este grupo participaron 9
hombres y 1 mujer, con una edad promedio
de 9 afios 1 mes. El grupo con adecuado ren-
dimiento escolar se integrd con alumnos cuyo
promedio escolar fue superior al nueve (X
=9.65, DE=.34), grupo en el que participaron
8 hombres y 2 mujeres con edad promedio de
9 afios 7 meses.

Perfiles de rendimiento en los factores de
comprension lectora, lectura, escritura y
matematicas

En el anélisis de las diferencias entre los gru-
pos se encontraron diferencias significativas
entre los cuatro factores: comprension lectora
(z=-2.62; p=.009), lectura (z= -3.60; p=.001),
escritura (z= -3.78; p=.001) y matematicas
(z=-3.75; p=.001).

Mediante el analisis de las medias de
los percentiles -en donde 1 corresponde a de-
ficiente, 2 a normal bajo, 3 promedio, 4 alto y
5 a uno muy alto- el grupo con bajo rendi-
miento escolar se ubico en el rango percentil
1 (deficiente) en los factores de comprension
lectora, lectura, escritura y matematicas.
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Mientras que el grupo de alto rendimiento
escolar, en los factores de lectura (X=3.10) y
matematicas (X=3.16), se ubicaron en el ran-
go de percentil 3 que corresponde a prome-
dio, y en los factores de escritura (X=2.95) y

comprension lectora (X=2.75) se ubicaron en
el percentil 2 que corresponde a normal bajo
(ver Figura 1). Los datos de las puntuaciones
directas se presentan en la tabla 2.
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Figura 1. Perfiles de rendimiento en los factores comprension, lectura, escritura y ma-
tematicas, en los grupos con bajo y adecuado desempefio escolar.

Tabla 2.

Comparacion de los factores comprension, lectura, escritura y matemadticas entre el grupo de

alto y bajo rendimiento

Puntuaciones directas Percentiles
Alto Bajo z(p) Alto Bajo z(p)
Factores Rendi- Rendimien- Rendi- rendimiento
miento to miento
pr(;grs?(im 5.5 3 2.62 2.75 1.50 2.62
lectora (3-10) (2-9) (.009) (1.50-5) (1-4.50) (.009)
Lectura 15.50 5 -3.60 3.10 1 -3.60
(11-20) (1-13) (.001) (2.20-4) (0.20-2.60) (.001)
2.95
. 29.50 12 -3.78 1.20 -3.78
Bseritura 5339 (1-21) won Gy (0.10-2.10) (.001)
Matemat-  28.50 1 375 de. 1.22 3.75
icas (15.38) (7-15) (.001) 4 '22) (0.78-1.67) (.001)
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Nivel de concordancia entre la percepcion
de los padres de familia y los profesores en
cuanto al rendimiento escolar por dominio
de los nifios evaluados

Se encontrd que entre los padres de familia y
profesores de los alumnos con alto rendimien-
to académico unicamente fue significativa la
percepcion del rendimiento en el dominio de
escritura (K=0.61; p=.035), es decir, que am-
bos actores perciben que no existen dificulta-
des en el dominio de la escritura. Por el con-
trario, en el grupo de bajo rendimiento esco-
lar, se encontrd divergencia a un nivel signifi-
cativo (K=0.52; p=.09) en cuanto a las difi-
cultades en la escritura; los maestros perciben
dificultades, pero los padres de familia no las
perciben (Ver tabla 3).

Tabla 3.
Concordancia entre la percepcion de
los profesores y los padres de familia.

Grupo con alto rendi-

miento

Profesores vs Padres T K P
Factor comprension lec- .00 .00 1.00
tora

Factor lectura .00 .00 1.00
Factor escritura 2.10 0.61 .035
Factor matematicas 0.00 0.00 1.00

Grupo con bajo rendimiento

Profesores vs Padres T K P
Factor comprension lec- 1.61 041 .10
tora
Factor lectura -0.52  -0.15 .59
Factor escritura 1.65 0.52 .09
Factor matematicas 0.00 0.00 1.00
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Discusion

Contrario a lo esperado por el programa de
estudios de la Secretaria de Educacion Publi-
ca en México (Secretaria de Educacion Publi-
ca [SEP], 2016), se encontré que los alumnos
evaluados de tercero y cuarto de primaria, sin
importar si eran de alto o bajo rendimiento
escolar, ain no tenian consolidados los pre-
rrequisitos relacionados con la lectoescritura
y matematicas. Especificamente, el grupo con
bajo rendimiento presentd dificultades rela-
cionadas al primer nivel del procesamiento de
la lectura que corresponde a la decodificacion
o reconocimiento de la palabra, por lo que les
fue dificil llegar al segundo nivel que es la
comprension. Asimismo, se pudo apreciar
que, aunque los alumnos con alto rendimiento
tuvieron un mejor desempefio en las pruebas
aplicadas, también presentaron dificultades
solo que estas estaban relacionadas con en el
segundo nivel del procesamiento de lectura
(comprension de textos), lo que repercutio en
su desempefio en matematicas.

Los hallazgos de este estudio coinci-
den con lo encontrado por Llanes (2005) en
estudiantes mexicanos donde, sin importar si
eran de bajo o alto rendimiento escolar, en
general presentaban deficiencias en la com-
prension lectora. La comprension lectora pa-
rece ser un prerrequisito clave para el apren-
dizaje del curriculo escolar a nivel de educa-
cion basica que facilita el desempefio en ma-
terias de mayor complejidad como las mate-
maticas o las ciencias (Van den Broek, Ken-
deou, Lousberg y Visser, 2011; Cimmiyotti,
2013; Elosua, et al., 2014; Akbagl, Sahin y
Yaykiran, 2016; Bigozzi, Tarchi, Vagnoli,
Valente y Pinto, 2017; Ulu, 2017).

Esto podria explicarse mediante los
hallazgos de un estudio espafiol (Elosua et al.,
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2014) donde, al analizar el desempefio de las
habilidades lectoras en escolares de tercero y
sexto afio de primaria, encontraron que estas
estaban mejor consolidadas en los alumnos de
sexto grado a diferencia de los de tercero, ar-
gumentando que algunos componentes de la
comprension se desarrollan simultdneamente
con otras habilidades lectoras mas cercanas a
la decodificacion cuyos prerrequisitos o habi-
lidades cognitivas terminan por cimentarse
durante el sexto grado de primaria.

En este sentido cobra importancia la
manera como tradicionalmente se han evalua-
do las habilidades de lectoescritura de los
alumnos de tercero y cuarto afio en México
que, generalmente, se les pide que relacionen
el texto que leen con ideas ya establecidas en
formatos de opcion maltiple (BANETA.
2013) y no como lo sugieren Collins, Linds-
trom y Compton (2018) mediante preguntas
abiertas que exploren el nivel de comprension
y fomenten el desarrollo de capacidades cog-
nitivas como lo es el poder realizar andlisis y
sintesis que lleven a la solucidon de problemas
concretos. El utilizar pruebas neuropsicologi-
cas como la BANETA y el ENI-2 permite
analizar los prerrequisitos cognitivos implica-
dos en la comprension lectora mas alla de li-
mitarse a la decodificaciéon que corresponde
al primer nivel de aprendizaje de la lectura.

Considerando lo anterior e investiga-
ciones referentes que postulan que la com-
prension es un factor determinante para el
adecuado desempefio académico (Van den
Broek, Kendeou, Lousberg y Visser, 2011,
Cimmiyotti, 2013; Elosta et al., 2014;
Akbasl, Sahin y Yaykiran, 2016; Bigozzi,
Tarchi, Vagnoli, Valente y Pinto, 2017), no
sorprenderia pensar que una de las causas por
las cuales alumnos de grados mds avanzados
puntiian tan bajo en evaluaciones como las de
PISA se deba a una deficiente comprension
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razonada de lo que lee, lo que deberia consi-
derarse para la programacion didéctica de la
ensefianza desde los primeros afios de educa-
cion primaria.

Probablemente, si estas dificultades
fueran detectadas temprana y adecuadamente
tanto por los profesores como por los mismos
padres de familia, se podrian resarcir. Sin em-
bargo, esto es muy dificil al tener en cuenta
dos factores rescatados en la presente investi-
gacion: los métodos tradicionales de evalua-
cion que no permiten analizar a profundidad
las habilidades cognitivas implicadas en el
aprendizaje, y las divergencias en cuanto a la
percepcion de dificultades académicas en los
alumnos por parte de los padres de familia y
de los docentes (Santos y Graminha, 2005;
Black y Joffe, 2012; Lopez, Barreto, Mendo-
za y del Salto, 2015; Romagnoli y Cortese,
2015; y Stitzlein, 2015).

Ademas, es importante considerar lo
reportado por Montiel-Nava y Pefia (2001),
donde encontraron que los profesores que
describian al grupo con bajo rendimiento es-
colar como “problematico”, lo hacian mas en
términos de conducta que de desempefio; en
este sentido, seria deseable para futuras inves-
tigaciones incluir la variable dificultades en la
conducta que proporcionen datos de coémo
esto afecta al menor al influir en su rendi-
miento académico (Santos y Graminha, 2005;
Black y Joffe, 2012; Lopez, Barreto, Mendo-
za y del Salto, 2015; Romagnoli y Cortese,
2015 y Stitzlein, 2015).

Asi mismo es importante que exista un
acuerdo entre los padres y profesores en la
conceptualizacion y definicion de lo que son
las “dificultades académicas” como hacen
referencia Montiel-Nava y Pefia (2001) ya
que, mientras un alumno no sea problematico
en términos de conducta, sus posibles defi-
ciencias en areas académicas pasan desaperci-
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bidas por muchos afios. A razén de esto, este
trabajo sugiere realizar investigaciones que se
disefien a nivel de prediccion, tomando como
factor clave la comprension lectora y otras
variables como las dificultades de conducta y
la dindmica familiar de manera simultdnea
que permita precisar por qué no se consolidan
adecuadamente las habilidades prerrequisito
para los aprendizajes clave en alumnos de
tercero y cuarto de primaria en nuestro pais,
considerando también factores externos como
es la didactica en la ensefianza.

Una de las fortalezas en el presente
estudio es el haber utilizado instrumentos —
como la BANETA y el ENI-2- que permiten
desmenuzar las habilidades cognitivas impli-
cadas en el aprendizaje de la lectoescritura y
matematicas, considerados como aprendizajes
clave en los programas de estudios del pais.
Este estudio también da luz a trabajar desde la
infancia temprana mas en los prerrequisitos
(habilidades cognitivas) que en la ensefianza
temprana de la lectura y escritura.

Se sugiere que para investigaciones
futuras podrian considerarse ademas variables
relacionadas con las habilidades prerrequisito,
variables relacionadas con la efectividad de
los métodos de ensefianza a fin de tener una
mayor comprension del porqué las bajas cali-
ficaciones de los estudiantes mexicanos en las
evaluaciones académicas como PISA. Esto, a
futuro, podria ser de gran ayuda para ofrecer a
los alumnos, desde el preescolar, estrategias
que vayan mas acorde al aprendizaje de las
materias académicas.

Conclusiones
En este estudio se destaca como el principal
prerrequisito para el logro de la lectoescritura
y las matemadticas es la comprension lectora
que corresponde al segundo nivel del aprendi-
zaje de la lectura. Este prerrequisito esta es-
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trechamente relacionado con procesos cogni-
tivos como son habilidades lingiiisticas
(monitoreo, inferencias y vocabularios) y ha-
bilidades de procesamiento (memoria de tra-
bajo), por lo cual es importante evaluar de
manera sistematica las funciones cognitivas
complejas implicadas en la comprension.

Priorizar el segundo nivel del proceso
de aprendizaje de la lectura (comprension)
mediante técnicas que permitan aprender a
razonar y analizar el contenido del texto -mas
que repetir fonemas carentes de sentido-, per-
mitird que el alumno pueda resolver proble-
mas implicados en evaluaciones como la de
PISA.

Agradecimientos
Nuestro especial agradecimiento a la Escuela
Fray Bartolomé de las Casas por su apoyo en
la presente investigacion. Parte de este trabajo
corresponde a la tesis de licenciatura de A.V.
Se agradece al CONACYT-SNI por la beca
65590.

Referencias

Akbasl, S., Sahin, M., & Yaykiran, Z. (2016). The ef-
fect of reading comprehension on the perfor-
mance in science and mathematics. Journal of
Education and Practice, 17(16), 108-121. Recu-
perado de: http:/pbidi.unam.mx:8080/login?
url=http://search.ebscohost.com/login.aspx?

di-
rect=true&db=eric& AN=EJ1108657&lang=es
&site=eds-live

Bigozzi, L., Tarchi, C., Vagnoli, L., Valente, E., &
Pinto, G. (2017). Reading Fluency as a Predic-
tor of School Outcomes across Grades 4-9.
Frontiers in Psychology, 8, 200. doi:10.3389/
fpsyg.2017.00200

Black, E. & Joffe, V. (2012). Social, emotional, and
behavioral functioning of secondary school stu-
dents with low academic and language perfor-
mance: perspectives from students, teachers,
and parents. Language, speech, and hearing
services in  schools, 43, (4) 461-473
doi:10.1044/0161-1461(2012/11-0088.

Bolafios Garcia, R., y Gémez Betancurt, L. A. (2009).

pp. 6-17


https://doi.org/10.1044/0161-1461(2012/11-0088)

Revista de Psicologia y Ciencias del comportamiento de la Unidad Académica de Ciencias Juridicas y Sociales
Vol. 10. Nim. 1 (enero-junio 2019)
Victoria, A.; Esquivel-Ancona, F. y Aldrete-Cortez, V.

Caracteristicas lectoras de nifios con trastorno
del aprendizaje de la lectura. Acta Colombiana
de Psicologia, Vol. 12, no. 2 (jul.-dic. 2009); p.
37-45. Recuperado de: https://
www.redalyc.org/articulo.oa?id=79815640004

Bravo, L., Villalon, M. y Orellana, M. (2004). Los
procesos cognitivos y el aprendizaje de la lectu-
ra inicial: diferencias cognitivas entre buenos
lectores y lectores deficientes. Estudios pedago-
gicos (Valdivia), (30), 7-19. doi:10.4067/S0718
-07052004000100001

Canet-Juric, L., Urquijo, S., Richard’s, M.M. y Burin,
D. (2009). Predictores cognitivos de niveles de
comprension lectora mediante andlisis discrimi-
nante. International Journal of Psychological
Research 2 (2), 99-111. Recuperado de: http://
pbidi.unam.mx:8080/login?url=http://
search.ebscohost.convlogin.aspx?
di-
rect=true&db=cat0203 1a& AN=clase. CLA0100
0379878 &lang=es&site=eds-live

Chu, F. W., EvanMarle, K., & Geary, D. C. (2016).
Predicting Children's Reading and Mathematics
Achievement  from  Early  Quantitative
Knowledge and Domain-General Cognitive
Abilities. Frontiers in Psychology, 7, T775.
doi:10.3389/fpsyg.2016.0077

Cimmiyotti, C. (2013). Impact of reading ability on
academic performance at the primary level
(Master's Thesis). Dominican University of
California, Graduate Master’s Theses, Cap-
stones, and Culminating Projects. (127) Recu-
perado  de:  https://scholar.dominican.edu/
masters-theses/127

Collins, A.A., Lindstrom, E.R. & Compton, D.L.
(2018). Comparing students with and without
reading difficulties on reading comprehension
assessments: a meta-analysis. Journal of Learn-
ing Disabilities 51(2), 108-123. Recuperado de:
http://pbidi.unam.mx:8080/login?url=http://
search.ebscohost.convlogin.aspx?
di-
rect=true&db=eric& AN=EJ 1167473 &lang=es
&site=eds-live

Elosua, M.R., Garcia-Madruga, J.A, Gomez-Veiga, 1.,
Lopez-Escribano, C., Pérez, E. y Orjales, I.
(2014). Habilidades lectoras y rendimiento aca-
démico en 3° y 6° de Primaria: aspectos evoluti-
vos y educativos. Estudios de Psicologia 33(2),
207-218. doi:10.1174/021093912800676411

Esquivel, F., Heredia, M.C. y Lucio, E. (2016). Psico-
diagnostico clinico del nifio (4* ed.). Ciudad de
México, México: Manual Moderno.

ISSN: 2007-1833

Fuentes, L.I. (2009). Diagndstico de comprension lec-
tora en educacion basica en Villarrica y Lonco-
che, Chile. Perfiles educativos 31 (125), 23-37.
Recuperado de:  http:/pbidi.unam.mx:8080/
login?url=http://search.ebscohost.com/
login.aspx?

di-
rect=true&db=cat0203 1a& AN=clase.CLA0100
0329816&lang=es&site=eds-live

Garon-Carrier, G., Boivin, M., Lemelin, J.-P., Kovas,
Y., Parent, S., Séguin, J., . . . Dionne, G. (2018).
Early developmental trajectories of number
knowledge and math achievement from 4 to
10 years: Low-persistent profile and early-life
predictors. Journal of School Psychology, 68
(6), 84-98. (2018). doi:10.1016/
jJsp.2018.02.004

Hong, T., Shuai, L., Frost, S. J., Landi, N., Pugh, K. R,
& Shu, H. (2018). Cortical Responses to Chi-
nese Phonemes in Preschoolers Predict Their
Literacy Skills at School Age. Developmental
Neuropsychology, 43(4), 356-369.
doi:10.1080/87565641.2018.1439946

Llanes, R. A. (2005). La comprension lectora en alum-
nos de tercer grado de la escuela primaria Lic.
Adolfo Lopez Mateos (Tesis de Maestria). Tec-
nologico de Monterrey. Recuperado de: https://
docplayer.es/60707641-La-comprension-lectora
-en-alumnos-de-tercer-grado-de-la-escuela-
primaria-lic-adolfo-lopez-mateos.html

Loépez Mero, P., Barreto Pico, A., y del Salto Bello, M.
W. A. (2015). Bajo rendimiento académico en
estudiantes y disfuncionalidad fami-
liar. Medisan, 19(9), 1163-1166. Recuperado
de: http://pbidi.unam.mx:8080/login?url=http://
search.ebscohost.com/login.aspx?

di-
rect=true&db=edssci& AN=edssci.S1029.30192
015000900014 &lang=es&site=eds-live

MacKay, E.J., Levesque, K. & Deacon, S.H. (2017).
Unexpected poor comprehenders: An investiga-
tion of multiple aspects of morphological
awareness. Journal of Research in Reading, 40
(2), 125-138. doi:10.1111/1467-9817.12108

Matute, E., Rosselli, M., Ardila, A., y Ostrosky, F.
(2014). Evaluacion Neuropsicologica Infantil,
2% edicion. (ENI-2). Manual de aplicacion.
Meéxico: Manual Moderno.

Montiel-Nava, C. y Pefia, J.A. (2001). Discrepancia
entre padres y profesores en la evaluacion de
problemas de conducta y académicos en nifios y
adolescentes. Revista de neurologia, 32 (6), 506
-511. doi:10.33588/rn.3206.2000475

pp. 6-17



Revista de Psicologia y Ciencias del comportamiento de la Unidad Académica de Ciencias Juridicas y Sociales
Vol. 10. Nim. 1 (enero-junio 2019)
Victoria, A.; Esquivel-Ancona, F. y Aldrete-Cortez, V.

Nuifiez, M.P. y Santamarina, M. (2014). Prerrequisitos
para el proceso de aprendizaje de la lectura y la
escritura; conciencia fonoldgica y destrezas
orales de la lengua. Revista Lengua y Habla, 18,
72-92. Recuperado de: http://
pbidi.unam.mx:8080/login?url=http://
search.ebscohost.convlogin.aspx?

di-
rect=true&db=a9h& AN=99982574&lang=es&s
ite=eds-live

Organisation for Economic Co-operation and Develop-
ment (2015). PISA: Results in Focus. Recupera-
do de: https://www.oecd.org/pisa/PISA-2015-
Mexico-ESP.pdf

Romagnoli, C. (Ed). y Cortese, 1. (2015). ;Como la
familia influye en el aprendizaje y rendimiento
escolar? [Monografia]. Recuperado de: http://
valoras.uc.cl/images/centro-recursos/familias/
ApoyoAlAprendizajeEnLaComunidad/Fichas/
Como-la-familia-influye-en-el-aprendizaje-y-
rendimiento.pdf

Romero, J.F. y Lavigne, R. (2005). Dificultades en el
aprendizaje: unificacion de criterios diagnosti-
cos. Andalucia: TECNOGRAPHIC. Recupera-
do de: https://www.uma.es/media/files/
LIBRO I.pdf

Rosselli, M., Ardila, A., Navarrete, M. & Matute, E.
(2010). Performance of spanish/english bilin-
gual children on a spanish-language neuropsy-
chological battery: Preliminary normative data.
Archives of Clinical Neuropsychology, 25, 218-
235. doi: 10.1093/arclin/acq012

Salazar, E. (2002) Factores asociados al alto y bajo
rendimiento escolar en nifios de tercer aiio de
primaria (Tesis de Licenciatura). Universidad
Nacional Auténoma de México. Recuperado de:
http://pbidi.unam.mx:8080/login?url=http://
search.ebscohost.conv/login.aspx?

di-
rect=true&db=cat02029a& AN=tes. TES010003
01026&lang=es&site=eds-live

Sanchez-Escobedo, P., Esquivel, F., & Hollingworth,
L. (2016). Intellectual assessment of children
and youth in Mexico: Past, present, and future,
International Journal of School & Educational
Psychology, 4(4), 247-253.
doi:10.1080/21683603.2016.1163745

Santos, P. L. D., & Graminha, S. S. V. (2005). Com-
parative study of family environment character-
istics of children with high and low academic
performance. Paidéia (Ribeirdo Preto), 15(31),
217-226. doi:10.1590/S0103-
863X2005000200009

ISSN: 2007-1833

Savaskan, V. (2017). Investigating the effect of Read-
ing types used in turkish lessons upon 5th grade
students’s Reading comprehension. Journal of
Education and Training Studies, 5(8), 77-91.
doi:10.11114/jets.v5i8.2491

Secretaria de Educacion Publica (2016). Propuesta
curricular para la educacién obligatoria 2016.
México: Secretaria de Educacion Publica. Recu-
perado de: https://www.gob.mx/cms/uploads/
docs/Propuesta-Curricular-baja.pdf

Spencer, M. & Wagner, R.K. (2018). The Comprehen-
sion Problems of Children with Poor Reading
Comprehension Despite Adequate Decoding: A
Meta-Analysis. Review of Educational Re-
search, 88(3), 366-400.
doi:10.3102/0034654317749187

Stitzlein, S.M. (2015). Improving public schools
through the dissent of parents: opting out of
tests, demanding alternative curricula, invoking
parent trigger laws, and withdrawing entirely.
Educational Studies: Journal of the American
Educational Studies Association, 51 (1), 57-71.
doi:10.1080/00131946.2014.983640

Torres, P. y Granados, D.E. (2014). Procesos cognosci-
tivos implicados en la comprension lectora en
tercer grado de educacion primaria. Psicogente,
17 (32), 452-459. doi:10.17081/psico.17.32.22

Ulu, M. (2017). The effect of reading comprehension
and solving strategies on classifying elementary
4th grade students with high and low problem-
solving success. Journal of Education and
Training Studies, 5(6), 44-63. doi.org/10.11114/
jets.v5i6.2391

Van den Broek, P., Kendeou, P., Lousberg, S., & Viss-
er, G. (2011). Preparing for Reading Compre-
hension: Fostering Text Comprehension Skills
in Preschool and Early Elementary School Chil-
dren. International Electronic Journal of Ele-
mentary Education, 4(1), 259-268. Recuperado
de: http://pbidi.unam.mx:8080/login?url=http://
search.ebscohost.com/login.aspx?

di-
rect=true&db=eric& AN=EJ1068603 &lang=es
&site=eds-live

Welsh, J.A., Nix, R.L., Blair, C., Bierman, K.L. & Nel-
son, K.E. (2011). The development of cognitive
skills and gains in academic school readiness
for children from low-income families. Journal
of educational psychology, 102(1), 43-53.
doi: 10.1037/a0016738

Yafiez, G., y Prieto, D. (2013). Bateria Neuropsicologi-
ca para la Evaluacion de los Trastornos del
Aprendizaje: Manual. Ciudad de México, Méxi-

pp. 6-17



